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Zainteresowanie nauczaniem jezykow obcych nie stabnie od wielu lat. Od dziesigcioleci
doskonalone sg metody, techniki i narzgdzia nauczania, programy i podrgczniki. Wspotczesna
dydaktyka jezykoéw obcych rozwija si¢ dynamicznie, poniewaz ciagle zwigksza si¢ liczba osob
zainteresowanych opanowaniem dodatkowego narzedzia pozyskiwania informacji czy
porozumiewania si¢ z obcokrajowcami. Skutkuje to konieczno$ciag poszukiwania coraz
bardziej efektywnych metod nauczania gwarantujacych jak najszybsze 1 jak najbardziej
wymierne efekty ksztalcenia jezykowego. Dydaktyka jezykowa ma obecnie charakter
interdyscyplinarny i odwotuje si¢ do takich dziedzin nauki, jak jezykoznawstwo, psychologia,
pedagogika, neurologia, filozofia, a takze psycholingwistyka czy socjolingwistyka. Efektem
tego proponowane sg coraz to nowsze rozwigzania dydaktyczne, nacisk na rozwijanie
autonomii ucznia, wyksztatcenie strategii nauczania, uwzglednienie osoby i roli nauczyciela
czy wreszcie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, na przyktad dyslektykow.
Celem pracy Barbary Skowronek jest zwrocenie uwagi na uczniow z dysfunkcjami
sensorycznymi. Autorka przybliza czytelnikowi zagadnienie uczenia si¢ 1 nauczania jezyka
obcego w kontekscie teorii komunikacji z uwzglednieniem uczniow z dysfunkcja stuchu.
Uczenie si¢ przebiega w sposob indywidualny i spoleczny. Jest to proces oparty na
komunikacji w obrgbie pewnej zbiorowos$ci, gdzie jest miejsce na emocje, ciekawos¢, chec

dogltebnego poznania, kreatywnos$¢ 1 zadawanie pytan.
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,Lernen verlduft sowohl individuell als auch gesellschaftlich, fiir kommunikativen Austausch
innerhalb der Verkehrsgemeinschaft (fiir gesellschaftlichen Gebrauch)™ (s. 10). Es ist ,,ein aktiver
bewusster Prozess, der mit Erstaunen und Neugier iiber irgendeinen Ausschnitt der Wirklichkeit

beginnt, {iber etwas, was man weiter nachforscht, ergriindet, wozu man Frage stellt™? (s. 84).

Kazdy uczen ma prawo do wszechstronnego rozwoju w ramach swoich mozliwosci. Ma takze
prawo do nauki jezyka ojczystego 1 przynajmniej jednego obcego, aby moc komunikowac si¢
ze swoim otoczeniem. Dotyczy to takze ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,

niepetnosprawnymi, z obnizong sprawnoscig sensoryczna.

»Jeder Lerner hat das Recht auf allseitige Entwicklung im Rahmen seiner allgemeinen
Moglichkeiten, darunter auch seine Muttersprache und mindestens eine weitere Sprache zu
erlernen, um kommunizieren zu kdnnen, also von der Verkehrsgemeinschaft akzeptiert zu sein.
Das bezieht sich auch auf Lerner mit sensorischen Defiziten, aus denen sich verschiedene

Sprach-Schwierigkeiten ergeben™ (s. 89).

W naszym spoteczenstwie oczekuje si¢ méwienia. Kto nie mowi, uwazany jest za niezdolnego
do komunikacji, czyli ghupiego. Uczniowie z dysfunkcja stuchu opanowujac jezyk musza
pokona¢ wiele trudnosci. Jgzyka ojczystego ucza si¢ $wiadomie, najczgs$ciej w przedszkolu z
logopeda. Z koniecznosci stajg si¢ uczniami swiadomymi celéw 1 sposobdw uczenia si¢, takze
jezyka jako srodka komunikacji miedzyludzkiej, srodka przekazywania wiedzy i wyrazania
emacji.

Recenzowana praca sktada si¢ z obszernego wstepu, czterech rozdziatow, wnioskow i
bibliografii. Trzy pierwsze rozdzialy poswigcone s3 zagadnieniom glottodydaktyki
ukierunkowanej na komunikacj¢ z uwzglednieniem koncepcji antropocentrycznej Franciszka
Gruczy (2012), rozdziat ostatni tematyzuje analiz¢ przypadku osoby niestyszacej. Stanowi on
wyraz uznania dla niezwyktej roli rodzica 1 nauczyciela w zapewnieniu efektywnos$ci procesu
uczenia si¢ 1 nauczania dziecka z dysfunkcjami. Doceni¢ nalezy streszczenie anglojezyczne
umozliwiajgce zapoznanie si¢ z pracg osobom nieznajacym jezyka niemieckiego.

Rozdziat pierwszy ,,Methoden im FSU vor dem Hintergrund der historischen Entwicklung

der Linguistik” (ss. 23-95) zawiera przeglad rozwoju metod nauczania jezykoéw obcych

! Uczenie sie przebiega zaréwno indywidualnie jak i w grupie, a jego celem jest wymiany informacji w obrebie
pewnej spotecznosci.

2 Jest to aktywny i $wiadomy proces rozpoczynajacy sie od zaciekawienia otaczajgca nas rzeczywistodcig i
wiazacy si¢ z jej poznaniem, badaniem, zadawaniem pytan, dociekaniem.

3 Kazdy uczefi ma prawo do wszechstronnego rozwoju w ramach swoich mozliwosci, takze do nauki jezyka
ojczystego 1 innego jezyka obcego, aby mdc porozumiewac si¢ w obrebie swojej spotecznosci i by¢é w niej
akceptowanym. Dotyczy to takze uczniow z deficytami sensorycznymi, ktore sg powodem trudnosci jezykowych.
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powigzany z rozwojem lingwistyki. Autorka koncentruje si¢ na szczegdélowym omodwieniu
metod nauczania jezykdéw obcych poczawszy od metody gramatyczno-tlumaczeniowe;,
poprzez bezposrednig, audiolingwalng po podejscie komunikacyjne z elementami
interkulturowymi 1 autonomii. Barbara Skowronek nawigzuje do poczatkéw nauczania
jezykéw obcych 1 przedstawia rozwoj metod na tle badan j¢zykoznawczych, m.in.
strukturalizmu i behawioryzmu, kognitywizmu i konstruktywizmu. Wskazuje na zalety i wady
stosowanych metod, i stopniowe przesunigcie si¢ zainteresowan dydaktyki na materiaty
nauczania, kompetencj¢ komunikacyjng jako cel nauczania jezyka, osobg nauczyciela i ucznia.

B. Skowronek podkresla, ze dotychczasowe metody nauczania jezykoéw obcych nie
zajmowaly si¢ uczniami dysfunkcyjnymi. Opowiada si¢ za otoczeniem specjalng opieka
ucznidow z obnizong sprawno$cig sensoryczng (osoby niestyszace, niedostyszace, z
zaburzeniami wzroku i in.) i postuluje stworzenie dla nich w ramach glottodydaktyki
specjalistycznej, jako poddziedziny glottodydaktyki ogolnej, nauczania wigczajgcego (termin
wprowadzony przez Katarzyne Karpinska-Szaj, 2013). Uczniowie z dysfunkcja stuchu
musieliby najpierw nauczy¢ si¢ poprawnie oddychaé, pozna¢ budowe i funkcje organdéw
mowy, przepony, by moc wywotywaé podobne drgania u siebie. Logopeda czy terapeuta
powinni oceni¢, czy te drgania wywotuja oczekiwane dzwigki. Dopiero wtedy nastepuje nauka
wymowy: artykulacji wraz z prozodig, by tekst nie brzmial monotonnie i wrazal emocje
zrozumiate dla o0sob styszacych. W jezyku obcym wykorzystuje si¢ pewne matryce tekstow z
poczatkdw uczenia si¢ jezyka ojczystego: o rodzinie, miescie, zadaje si¢ pytania o droge 1 in.
Wzorce te stanowig duze utatwienie dla wszystkich uczacych sig, szczegdlnie za$ dla uczniow
dysfunkcyjnych. Nauka jezyka obcego nie stanowi konkurencji ani zagrozenia dla jezyka
ojczystego, jest raczej jego uzupelnieniem, wzbogaceniem, a dla samego ucznia nobilitacja:
ma dostep do nowych zrodet wiedzy, jest w petni autonomiczny.

Celem wypracowania specjalnych metod nauczania dla dzieci z dysfunkcjami miatoby
by¢ zapobieganie ich izolacji, zapewnienie im w miar¢ mozliwosci dobrego startu,
ksztaltowanie wiezi emocjonalnych z rowiesnikami, umacnianiem wiary w siebie. Jako
przyktad sukcesu dziecka, rodzicow 1 nauczycieli Autorka podaje Sarg¢ Neef, osobe
niestyszaca od urodzenia, ktora zna jezyk dzwigkowy. Poprzez czytanie z warg i patrzenie
szerokokatne opanowala jezyk ojczysty (niemiecki), a nastgpnie cztery jezyki obce, ukonczyta
studia, a nawet uzyskala stopien doktora psychologii.

Wedlug B. Skowronek spojrzenie na uczenie 1 nauczanie jezyka z roéznych pozycji:
uczacego sig¢, nauczyciela, rodzica, terapeuty, pozwala na ukazanie tla i przyczyn

niepowodzen, zapobieganie frustracjom i lgkom, wskazanie drogi prowadzacej do realizacji
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swoich planow 1 marzen. Autorka wskazuje na potrzeb¢ zajg¢cia si¢ uczniami z deficytami
sensorycznymi 1 indywidualne podejscie do nauczania jezyka z wykorzystaniem dostepnych
metod i technik kompensacyjnych.

Rozdziat drugi stanowi kontynuacj¢ rozwazan nad uczeniem si¢ jezyka. Autorka
charakteryzuje koncepcje Franciszka Gruczy (2012), ktéra opiera si¢ na nieroztgcznym

postrzeganiu jezyka, kultury 1 wiedzy.

,,Die anthropozentrische Konzeption von Grucza ist nicht sprachzentriert, nicht glottozentrisch,
sondern menschenzentrisch” (s. 97). Der Hauptgedanke der Konzeption wird wie folgt

zusammengefasst: ,,.Der Mensch ist ein sprach-, wissens- und kulturgenerierendes Wesen™* (s. 97).

Autorka zwraca uwage na indywidualne cechy jezyka kazdego uzytkownika (idiolekt) i jego
kulturowe i spoteczne uwarunkowania. Podkresla role otoczenia w budowaniu wiedzy
jezykowej potrzebnej do komunikacji. Wskazuje na nierozerwalng wiez wiedzy i doswiadczen
posiadanych przez ucznia (Vorwissen), warunkéw, w jakich odbywa si¢ nauczanie i
nauczyciela organizujgcego proces przyswajania wiedzy.

Rozdziat trzeci ,,Kommunikation als Basis des FSU” (ss. 119-166) to syntetyczne
spojrzenie na role komunikacji miedzyludzkiej ze szczegdlnym uwzglednieniem nauczania
jezykdéw obcych. Komunikowanie si¢ ludzi jest, obok produkcji i wymiany, najczestszg forma
spotecznego zachowania si¢ cztowieka i grup spotecznych, od grup pierwotnych do wielkich
zbiorowosci. Komunikacja jest zjawiskiem niezwykle ztozonym 1 dynamicznym. Niemal
codziennie wyrazamy swoje intencje, negocjujemy, podejmujemy decyzje 1 wyrazamy je.
,Wer lebt, kommuniziert! Kommunikation ist die Basis (Grundlage) aller gesellschaftlichen
Relationen. Folglich kann der Mensch als gesellschaftliches Wesen unmdglich auf
Kommunikation verzichten® (s. 125). Barbara Skowronek odpowiada na pytanie czym jest
komunikacja 1 komunikowanie si¢. Zwraca uwage nie tylko na cel nadawcy, sposob
interpretowania przez odbiorce oraz przekazywang informacje, lecz rowniez m.in. na elementy
werbalne 1 niewerbalne, elementy towarzyszace stowu, ton, muzyke, zaktocenia zewnetrzne.
Nie zgadza si¢ z de Vito, ze komunikacja przebiega bezproblemowo 1 podaje liczne elementy i
fazy, od ktorych zalezy optymalna komunikacja na réznych ptaszczyznach. ,,Kommunikation

(ist) ein dynamischer Prozess der Informationsiibermittlung in zwischenmenschlichen

4 Antropocentryczna koncepcja Gruczy nie koncentruje sie¢ wokot jezyka, tylko wokoét cztowieka. Glowng mysl
tej koncepcji mozna stresci¢ w nastepujacy sposob: Cztowiek jest istota generujaca jezyk, wiedzg i kulture.

> Wszyscy ludzie porozumiewaja si¢ ze sobg. Komunikacja stanowi baze wszelkich relacji spolecznych.
Cztowiek jako istota spoteczna nie moze w zwigzku z tym zrezygnowac z komunikacji.
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Relationen, der ununterbrochen verlauft”®

(s. 119). Autorka uwaza, ze trudnosci i zaklocenia
w komunikacji miedzyludzkiej majg wiele przyczyn. Wymienia wsrod nich nieporozumienia
wynikajace z odregbnosci pogladow, celow, réznic kulturowych, braku empatii, egoizmu,
stanéw emocjonalnych i inne.

W swoich rozwazaniach na temat komunikacji nawigzuje do prac z zakresu teorii
komunikacji (m.in. Shannon/Weaver 1949, Wiener [1950] 1954, Lasswell 1948) i
wczesniejszych jezykoznawczych modeli komunikacji Biihlera ([1934] 1982), Jakobsona
(1963), Zabrockiego (1963) (ss. 128-130). Biihler postrzegal jezyk jako narzedzie
komunikacji i koncentrowat si¢ na jego funkcjach nazywajac je ekspresywna, apelatywna oraz
reprezentatywng. Jakobson poszerzyl je o metajezykowa, fatyczng oraz poetycka. Zabrocki
opierajac si¢ na linearnych modelach swoich poprzednikéw zwrocit uwage na tzw. wspolnoty
komunikatywne, pierwotne w stosunku o wspoélnot jezykowych, w ktérych komunikacja
odbywala si¢ bez uzycia jezyka (gesty 1 mimika) na zasadzie kulturowej przynalezno$ci do
wspolnoty.

Autorka poswieca wiele uwagi modelowi komunikacji F. Schulz von Thun (1981), tzw.
,Vier-Ohren-Modell” opisujacemu cztery poziomy komunikacji z perspektywy odbiorcy (ss.
131-135). Opowiada si¢ za uwzglednieniem w komunikacji wszystkich czterech ,,uszu”, z
wshluchiwaniem si¢ w tre$¢ i jako$¢ przekazywanej informacji, rozwazaniem przyczyn jej
przekazania, poznawaniem o0soby przekazujacej informacje i okreSlenie relacji migdzy

partnerami rozmowy.

,Optimal wire, wenn beiderseits, vom Empfianger wie vom Sender: Kommunizieren wiirde
genauso verstanden als Symbiose zwischen Sprechen — Denken — Handeln (wie der Deckel auf
den Topf passend), d.h. ohne Divergenzen zwischen dem, wie und was gesagt, gemeint und gesagt
wird”’ (s. 136).

Rozwazania teoretyczne na temat komunikacji poparte sa licznymi przykladami
zaczerpnietymi z wieloletnich badan i1 obserwacji zycia. Autorka wskazuje na przyczyny i
skutki trudno$ci w nawigzaniu kontaktu, opisuje rol¢ stanow emocjonalnych, lekow,
uprzedzen, postaw. Niezwykle ciekawy jest wywod dotyczacy komunikacji niewerbalnej,

parawerbalnej i ekstrawerbalnej, mowy ciata i roli zmystow:

& Komunikacja jest dynamicznym i nieustannie trwajacym procesem przekazu informacji w relacjach
miedzyludzkich.

" Optymalnie bytoby, gdyby obie strony, odbiorca i nadawca tak samo si¢ rozumieli, aby istniata miedzy nimi
symbioza, jak migdzy mowieniem, mysleniem i dziataniem, bez rozbieznosci migdzy tym, jak i co si¢ mowi,
mysli i czyni.
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,uUnsere Verstindigung (menschliche Interaktionen) verlauft nicht im Vakuum, es gibt immer
etwas Im Vordergrund, das Hauptbild des Geschehens und den Hintergrund. Widerhall,
Geriduschkulisse, Larm, bewegliche Gegenstinde, andere Menschen, Gerliche usw.; all das
beeinflusst unser Kommunizieren. Dazu kommen noch unsere inneren momentanen Dispositionen

[...], die uns dekonzentrieren [...]"® (s. 152).

Rozdziat czwarty i ostatni ,,Sarah Neef, lautsprachlich kommunizierende Gehorlose — Analyse
eines besonderen Falls” (ss. 167-228) zawiera opis przypadku niestyszgcej Sarah Neef (2009),
opisany przez nig sama w ksigzce Im Rhytmus der Stille. Wie ich mir die Welt der Hérenden
eroberte (2009).

Za osoby niepelnosprawne uwaza si¢ w Polsce osoby przewlekle chore, niedowidzace,
niedostyszace, niepelnosprawne umystowo, dzieci autystyczne. Brak stluchu zaliczany jest do
najci¢zszych przypadkow niepetnosprawnosci. Brak mozliwosci wyrazania swoich mysli i
uczu¢ w rozmowie daje poczucie ogromnej krzywdy. Rozmowa jest sposobem wzajemnego
ubogacania sig¢, jej brak prowadzi do zubozenia kontaktow i opdznienia rozwoju umystowego,

emocjonalnego, spotecznego 1 psychicznego.

,,Gehorlosigkeit gilt als die stirkste soziale Behinderung, die angeblich stirker als Seh-Defizite die
Wahrnehmung und Orientierung in der Umgebung beeintrachtigt” (s. 176). ,,Dabei ist
Gehorlosigkeit eine Behinderung, die schon ein Kind in seiner gesamten geistigen, kognitiven und
emotionalen Entwicklung schwer beeintrichtigt und enorme Kommunikationsschwierigkeiten

bereitet™® (s. 177).

Metoda ustna (oralna), czyli komunikacja za pomocg jezyka dzwickowego nie jest naturalnym
sposobem porozumiewania si¢ dla osob niestyszacych, poniewaz brakuje w niej akustycznego
potaczenia zwrotnego — osoba ta nie styszy odpowiedzi na swdj komunikat, lecz czyta z ust
rozméwcey przy jednoczesnym patrzeniu szerokokgtnym.

Wedtug B. Skowronek wigkszo$¢ 0sob niestyszacych porozumiewa si¢ miedzy sobg za
pomoca mowy ciata lub/i jezyka migowego. Metoda mimiczno-gestykulacyjna stosowana
przez manualistow polega na porozumiewaniu si¢ za pomocg gestOw oraz mimiki twarzy. Ten

sposob komunikacji ma miejsce w zamknigtym kregu oséb niestyszacych, poniewaz osoby

8 Interakcje miedzyludzkie nie przebiegaja w prozni, zawsze jest co$§ waznego i mniej waznego, reakcje,
zaklocenia, hatas, ruchome przedmioty, inni ludzie, zapachy itp. Wszystko to ma wptyw na nasza komunikacjg.
Do tego dochodza nasze chwilowe stany wewnetrzne [...], ktore nas dekoncentruja [...].

® Brak stuchu uwazany jest za najwieksze upo$ledzenie spoteczne, pewnie wicksze niz brak wzroku, ktory
ogranicza postrzeganie i orientacj¢. Brak stuchu jest uposledzeniem, ktore dotyka juz dziecko i znacznie
ogranicza jego rozwoj umystowy, kognitywny i emocjonalny.
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styszace nie znajg na ogot jezyka migowego. Oralisci majg wicksze szanse na porozumienie
si¢ z osobami styszacymi, chociaz jest to dla nich bardzo trudne. Na ogél znaja oba te
warianty jezyka: jezyk migowy, jak i dzwigkowy.

Autorka opiera swoje rozwazania na przyktadzie osoby niestyszacej, ktéra zna tylko jezyk
dzwigkowy. Przedstawia jej etapy nauki jezyka dzwickowego, nauke prawidtowego
oddychania, wydobywania dzwigkéw, zainteresowania rytmika, tancem, operg. Nieustanne
¢wiczenia wymowy, uwrazliwienie na wibracje wywotane dzwigkami, odczuwanie ich catym
ciatem doprowadzity do szybkiego opanowania jezyka ojczystego, np. czytania w wieku 3 lat.

Autorka sugeruje, aby problemami osob niestyszacych zajeta si¢ obok surdopedagogiki
takze glottodydaktyka. Dysponuje ona bowiem pelng paleta metod nauczania, ktore moga by¢
dostosowane do potrzeb oséb dysfunkcyjnych. Nalezy tylko znalez¢ odpowiednie potaczenie

teorii z praktyka, poltaczy¢ wysitki rodzicow, nauczycieli i terapeutow.

»Im Fremdsprachenunterricht an Lerner mit sensorischen Dysfunktionen muss/kann die ganze
Palette der bekannten glottodidaktischen Methoden angewandt werden. (...) Je nach Bedarf muss
aus den breiten Fachern der Mdglichkeiten der Glottodidaktik fiir den individuellen Bereich des
Lerners mit sensorischen Dysfunktionen geschopft werden, um ihm die gesellschaftliche
Akzeptanz und Zugehorigkeit zur kommunikativen (sprachlich-kulturellen) VVerkehrsgemeinschaft
nicht nur mit Hilfe seiner Muttersprache zu geben. Es sollte eine Balance in der praktischen und
theoretischen Vermittlung sowohl von (phonemischen und grammatischen) Formationsregeln als

auch von (semantischen und pragmatischen) Funktionsregeln angesteuert werden™° (s. 228).

Recenzowana praca ukazuje ztozono$¢ procesu uczenia i nauczania jezykow obcych na
przestrzeni dziesigcioleci. Jej warto$¢ nalezy upatrywa¢ w niezwykle doktadnej 1
wielostronne] analizie problemu nauczania jezykéw w kontek$cie komunikacji jezykowe;.
Prac¢ cechuje konsekwentna 1 przejrzysta struktura, mnogo$¢ przyktadoéw 1 zrozumialy jezyk.
Autorka prowadzi czytelnika przez rozne perspektywy badawcze wychodzac daleko poza
klasycznie definiowana glottodydaktyke.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze praca stanowi cenny wklad w dyskusj¢ na temat
nauczania jezykow obcych 1 bedzie stanowi¢ wazne zrodio refleksji dla wielu neofilologow,

jak 1 studentdw oraz nauczycieli jezykow obcych. Przemyslenia przedstawione w pracy

10'W nauczaniu jezyka obcego 0s6b z dysfunkcjg stuchu musi/moze by¢ stosowana cata paleta znanych metod
dydaktycznych. [...] W zalezno$ci od indywidualnych potrzeb uczacych si¢ z dysfunkcjami sensorycznymi
nalezy czerpa¢ z bogatej oferty mozliwosci glottodydaktyki, aby zapewni¢ im akceptacje¢ i przynalezno$¢ do
spotecznosci jezykowo-kulturowej nie tylko dzigki jezykowi ojczystemu. Nalezy zachowaé proporcje migdzy
teorig i praktyka oraz regutami dotyczacymi formy (fonologia, gramatyka) i funkcji (semantyka, pragmatyka).
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zachgcajg do glebszej analizy przypadkoéw ucznidw ze specjalnymi potrzebami, pragnacych,

jak ich zdrowi réwiesnicy, opanowac jezyk obcy.

Bibliografia

Biihler, Karl ([1934] 1982) Sprachtheorie. Die Darstellungsfunktion der Sprache. Stuttgart: G.
Fischer, zweite Auflage UTB.

Grucza, Franciszek (2012) ,,Zum Gegenstand und zu den Aufgaben der Anthropozentrischen
Linguistik, Kulturologie und Kommunikologie sowie zur gegenseitigen Vernetzung dieser
Erkenntnisbereiche”. Kwartalnik Neofilologiczny, L1X/3; 227-344.

Jakobson, Roman (1963) Essais de linguistique générale. Paris: Minuit.

Karpinska-Szaj, Katarzyna (2013) Nauczanie jezykéw obcych uczniow z niepetnosprawnosciq
w szkolach ogolnodostgpnych. Poznan: Uniwersytet Adama Mickiewicza.

Lasswell, Harold, D. (1948) ,,The Structure and the Function of Communication in Society”.
[W:] Bryson Lymon (red.) The Communication of Ideas. New York: Harper; 37-51.

Neef, Sarah (2009) Im Rhytmus der Stille. Wie ich mir die Welt der Horenden eroberte.
Frankfurt a.M./ New York: Campus Verlag.

Schulz von Thun, Friedmann (1981) Miteinander Reden. 1: Stérungen und Kldrungen.
Reinbeck bei Hamburg: Rowohlt.

Shannon, Claude E., Warren Weaver (1949) The Mathematical Theory of Communication.
Urbana Chicago: University of Illinois Press.

Wiener, Norbert ([1950 Boston: Houghton Mifflin] 1954) The Human Use of Human Beings.
New York — Garden City: Doubleday & Company, Inc.

Zabrocki, Ludwik (1963) Wspaolnoty komunikatywne w genezie i rozwoju jezyka niemieckiego.
Wroctaw: PWN.

www.journal.tertium.edu.pl



